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RESUMO

Esse trabalho aborda uma analise de dados que parte da curiosidade a respeito das vivéncias
dos educadores da Educacdo Infantil com as ferramentas digitais diante do atual contexto
pandémico consequente do COVID-19. O estudo objetivou analisar a atuacéo dos professores,
com o uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo no processo de
aprendizagem das criancas na Educacdo Infantil no contexto pandémico. Os capitulos da
pesquisa perpassaram pela revisdo da literatura sobre as abordagens de Freire (1967), Gadotti
(2000), Kenski (2003), Lévy (2007) e Rocha (2005) que tratam sobre a Educacdo Infantil, o
Ensino Remoto, a educacdo e as tecnologias, entre outros. Como Ultima etapa, realizou-se
uma entrevista com quatro professoras da Rede Municipal de Camacari, com base
metodologica na epistemologia qualitativa, em que foi possivel refletir e se aprofundar sobre
0 assunto perante resultados obtidos. Estes apontam que, apesar das ferramentas digitais
servirem de apoio para dar continuidade a educacéo, os educadores sentiram dificuldades para
se adequar a forma de ensino remoto e as plataformas digitais, além de precisarem do suporte
dos responsaveis, para a mediacdo e intervencdo, durante o processo de aprendizagem das

criancas.
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ABSTRACT

This work addresses a data analysis that starts from curiosity about the experiences of Early
Childhood Education educators with digital tools in the face of the current pandemic context
resulting from COVID-19. The study aimed to analyze the performance of teachers, with the
use of Digital Information and Communication Technologies in the learning process of
children in Early Childhood Education in the pandemic context. The research chapters went
through the literature review on the approaches of Freire (1967), Gadotti (2000), Kenski
(2003), Lévy (2007) and Rocha (2005) that deal with Early Childhood Education, Remote
Teaching, and technologies, among others. As a last step, an interview was carried out with
four teachers from the Municipal Network of Camacari, with a methodological basis in
qualitative epistemology, in which it was possible to reflect and deepen the subject in relation
to the results obtained. Those who, despite the digital tools serve, in addition to supporting
education, to continue, the educators found it difficult to adapt to the form of remote teaching
and, for the digital support, they needed the support of those responsible, for the mediation

and intervention process of children's learning.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivo discutir sobre a inser¢do da tecnologia nesse
periodo pandémico, como meio de trabalho do professor da Educacdo Infantil, para que se
entenda como estdo sendo as experiéncias vivenciadas por esses profissionais, de acordo com

os desafios e as novas oportunidades de uso das novas tecnologias digitais.

Assim delineou-se o objetivo geral da pesquisa, que foi investigar as experiéncias dos
professores da Educacdo Infantil com o uso das tecnologias digitais como ferramentas
didaticas do processo de ensino-aprendizagem durante a pandemia. Contudo, para ter uma
resposta mais eficaz quanto ao objetivo geral, tracaram-se 0s seguintes objetivos especificos:
analisar as plataformas e ferramentas didatico-pedagdgicas utilizadas pelos educadores
durante o periodo de aulas remotas; averiguar as dificuldades tecnol6gicas apresentadas pelos

docentes no decorrer da realizagdo de aulas sincronas e assincronas; bem como apurar 0s



métodos utilizados pelos educadores, para garantir o direito das criancas e 0 seu

desenvolvimento integral.

Os principais autores que fundamentaram esse artigo foram Freire (1967), Gadotti
(2000), Kenski (2003), Lévy (2007) e Rocha (2005), que falam sobre a relagcdo e o impacto
entre tecnologia e aprendizagem, a frente da construgdo da inteligéncia coletiva, expondo o
papel da escola diante dos valores da cultura digital, pautada nos principios da democracia e
da justica.

Para tanto, o presente trabalho divide-se em quatro capitulos: A pesquisa inicia
abordando o contexto pandémico, bem como as suas caracteristicas, efeitos e abrangéncias.
Em seguida, aborda-se o processo de prevencao dessa contaminagdo, com foco na exposicéo

de motivos que determinam essa intervencao social.

No segundo capitulo, a pesquisa versa sobre 0 ensino remoto ou educacdo remota,
conceituando-a. Seguindo, sdo descritas as acOes adotadas pela Organizacdo Mundial de
Salde, junto aos governantes e as instituicdes educacionais, para o controle da disseminacao

da doenca e para dar continuidade a educacéo durante a pandemia.

O terceiro capitulo alude sobre a conceituacdo da Educacdo Infantil, apresentando seus
aspectos, sua elaboracdo e importancia. A posterior discorre-se sobre a orientacdo dada pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) quanto aos ajustes dessa etapa ao panorama
pandémico, com o objetivo de garantir o direito do sujeito crianca e de desenvolver suas

habilidades e competéncias, mesmo que de forma remota.

Por fim, a metodologia utilizada é de natureza qualitativa, usando como instrumento
de pesquisa a coleta de dados, obtida através da realizacdo de uma entrevista feita, de modo
remoto, por meio da plataforma Google Forms, contendo oito perguntas para analise das
experiéncias e vivéncias de quatro educadoras pertencentes a Rede Privada e Publica de
Ensino do Municipio de Camacari, a fim de verificar se houve desafios e oportunidades para

inserir as ferramentas digitais na Educacao Infantil.

O ensino remoto foi uma solucdo temporaria encontrada para garantir 0 acesso a
educacdo. Desafiou os educadores a repensarem as suas praticas, principalmente, os
profissionais da Educacdo Infantil, que precisaram buscar maneiras para garantir os direitos

da crianca, atraves de interagdes e brincadeiras, utilizando as Tecnologias Digitais da



Informagdo e Comunicacdo (TIDC’S). Por ser a primeira etapa da Educagdo Basica, ela
atende as criancas de 0 a 05 anos, que dependem da mediacdo de um adulto. Contudo, com a
chegada da pandemia, passou-se a ter uma necessidade maior de envolvimento da familia do
sujeito durante o processo de aprendizagem. Cabe também salientar como ap6s a pandemia, 0
ensino remoto tem apresentado novas possibilidades e desafios, tracando novas préticas
pedagdgicas, ambientes virtuais de sala de aula, conhecimento sobre o uso das ferramentas
digitais, entre outros.

Esse estudo explorou como o ensino remoto externou muitas dificuldades na utilizacéo
das ferramentas digitais para a realizacdo de atividades, porém essa foi a solu¢do encontrada
pela rede educacional para manter as aulas e ndo afetar o processo de aprendizagem das
criancas. Nesse sentido, notou-se que o acompanhamento dos familiares € significativo para o
processo de formacao e desenvolvimento dos sujeitos, principalmente na Educacéo Infantil,
pois as criangas ainda s@o dependentes de mediagdo. Portanto, o presente trabalho faz-se
consideravel para futuros pesquisadores, haja vista serem poucos 0s estudos realizados sobre

0 Ensino Remoto com o foco na Educacéo Infantil.

2 AEDUCACAO INFANTIL E A PANDEMIA: BREVE CONTEXTUALIZACAO

2.1 O Contexto Pandémico

Em dezembro de 2019, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) foi notificada com a
descoberta de um betacoronavirus, também conhecido como SARS-CoV-2, que causa uma
infeccdo respiratoria (Covid-19), atraves de amostras obtidas de pacientes com pneumonia na
cidade de Wuhan, provincia de Hundei, China.

Por consequéncia do aumento de casos nos continentes, devido a velocidade de
propagacdo do virus, foi emitido um alerta emergencial em todos os paises, relatando sobre a
eventualidade de um rompante de contaminacdo, passando a ser classificada como uma
pandemia. Durante a qual, muitas areas de servigos basicos tiveram que parar, incluindo a
area educacional, a fim de evitar aglomeracoes.

Apos ser aludida uma notificacdo para todos os paises do mundo sobre o periodo de
pandemia, foram tomadas diligéncias a fim de controlar a disseminacdo da doenca em seus

territorios. No Brasil, no inicio de fevereiro, foi sancionada a Lei n° 13.979/2020, que trata



sobre as medidas para o enfrentamento da pandemia, trazendo como agdes o isolamento social
e a quarentena.

Diante disso, foi necessério que o Regulamento Sanitéario Internacional (2005) fosse
implementado em conformidade ao art. 2°, que tem como proposito ¢ abrangéncia “prevenir,
proteger, controlar e dar uma resposta de salude publica contra a propagacdo internacional de
doengas, de maneiras proporcionais e restritas aos riscos para a saude publica [...]” (BRASIL,
2020).

O Art. 2°, para fins do seu referido documento legal, conceitua-se:

I- Isolamento: separagdo de pessoas doentes ou contaminadas ou bagagens,
meios de transporte, mercadorias ou encomendas postais afetadas de outros, de
maneira a evitar a propagacao de infeccdo ou contaminacao; e

- Quarentena: restricdo das atividades e/ou a separagao de pessoas suspeitas de
pessoas que ndo estdo doentes ou de bagagens, contéineres, meios de transporte ou
mercadorias suspeitos, de maneira a evitar a possivel propagacdo de infeccdo ou
contaminacdo (BRASIL, 2020).

As definicdes foram estabelecidas pelo Regulamento Sanitario Internacional (RSI), e
encontram-se em seu artigo 1° do Decreto n° 10.212, de 30 de janeiro de 2020. Como esta no
artigo 18 (parte I11) do referido diploma legal, a Organizacdo Mundial de Saude incluiu nas
suas orientacdes de implementacdo o isolamento e a quarentena, além do tratamento das
pessoas afetadas.

Houve a suspensdo das aulas em todos os estados do Brasil em 11 de marco, para
conter o avanco da pandemia do novo coronavirus e seguir as recomendacgdes necessarias para
a sua contencdo, impostas pela OMS. Além de ser aprovado pelo Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), junto ao Ministério da Educacdo (MEC), um parecer com as diretrizes para
orientar as escolas da educacao basica e de ensino superior durante a pandemia.

Para que as instituicdes de ensino e os estudantes ndo sofressem danos maiores,
incluiram e se adaptaram a essa nova estratégia de ensino, trazendo e estabelecendo o uso das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TIDC’s) que foram escassamente
planejadas diante a realidade enfrentada, mudando totalmente o cenario antes conhecido.

Em vista da ndo interrupcao dos sistemas educacionais, e com o propdsito de cumprir
0s objetivos de aprendizagem previstos nos curriculos da educacdo basica e superior, com o
intuito de atingir a carga horaria estabelecida pela legislacdo, fez-se necesséria a

reorganizacdo do calendario escolar. Assim, o Conselho Nacional de Educagdo em seu Art. 6°



da Resolugdo CNE/CP 2/2020 apresenta algumas possibilidades de cumprimento da carga

horaria minima prevista pela LDB, a saber:

I.A reposicéo da carga horéria de forma presencial ao fim do periodo de emergénciza;

I1.Cémputo da carga horaria de atividades pedagogicas ndo presenciais, realizadas
enquanto persistirem restrices sanitarias para presenca de estudantes nos ambientes
escolares, coordenado com o calendério escolar de aulas presenciais; e

I11.Computo da carga horaria de atividades pedagogicas ndo presenciais (medidas ou
ndo por tecnologias digitais da informagdo e comunicagéo), realizadas de modo
concomitante com o periodo das aulas presenciais, quando do retorno as atividades
(BRASIL, 2020).

As realizagBes dessas atividades pedagdgicas ndo presenciais surgem nesse contexto
como designio obstar o retrocesso de aprendizagem por parte dos estudantes, além de tentar
evitar a evasao e o abandono da escola. Dessa forma, as aulas, que antes eram realizadas
presencialmente, tiveram que migrar para a educacdo remota, termo desconhecido até pouco
tempo atras que, diferente do ensino a distancia, ndo houve um preparo e uma apresentagéo.
Destarte, foi necessario que o sistema de educacdo formulasse novas abordagens de ensino,
optando por recursos tecnologicos, possibilitando-se dar aulas gravadas ou ao vivo via
plataformas on-line.

Segundo Lunardi e et al (2021, p.3) a educagdo remota deve ser vista como uma
solugcdo temporaria para um problema imediato. Ou seja, ela pode ser percebida como
estratégias didatico-pedagdgicas criadas para diminuir os impactos causados pelas medidas de
isolamento social sobre a aprendizagem de maneira efémera. Sabe-se que por ser polissémica,
essa nova modalidade pode ser conhecida também como Ensino Remoto Emergencial (ERE).

De antemdo, a Educacédo a Distancia (EAD) é apresentada como uma modalidade que
ja tem sua estrutura e metodologia pensadas para garantir o ensino e a educagdo dos sujeitos.
Segundo o artigo 80 da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) que foi regulamentado pelo Decreto
n°® 5.622 de 19 de dezembro de 2005, uma das suas caracteristicas é a obrigatoriedade de
encontros presenciais apenas em momentos delineados, como estagios obrigatorios,
avaliac@es, ou na defesa de trabalho de conclusdo de curso.

Sobre a estrutura e metodologia apresentada nessa modalidade, pode-se afirmar que:

Na modalidade de ensino a distancia, além da constru¢cdo de uma organizacéo
pedagdgica que orienta as acBes a serem desenvolvidas nos cursos, é necessario
definir, também, as estratégias pedagdgicas adequadas que vao ligar a arquitetura
definida e a préatica desenvolvida na sala de aula virtual (MORAES, 2020, p.49).

Desse modo, para compreender melhor a diferenga entre esses termos e as suas
aplicabilidades, faz-se necessario saber sobre as legislacdes que os regulamentam. O Ensino

Remoto Emergencial (ERE) tem como Lei n° 14.040/20 que, de acordo ao Art. 1°, deve



estabelecer normas educacionais para serem adotadas em periodo de calamidade publica. J& o
decreto n° 9.507, de 25 de maio de 2017 regulamenta a EAD.

A aplicacdo do ensino remoto ocasionou mudangas estruturais e novas ressignificagdes
para o processo de ensino-aprendizagem de forma incalculavel, na qual nem os educadores e
nem as escolas estavam preparadas, tanto na formacao dos profissionais quanto em recursos
tecnoldgicos. Notando-se fortemente a diferenca com a EAD, que ja tem a sua estrutura e
profissionais qualificados para essa modalidade.

2.1.1 A Educagdo Remota Ou Ensino Remoto

O ensino remoto e as praxis pedagdgicas on-line aumentaram devido as restricdes
sanitarias implementadas por conta da pandemia, causada pela COVID-19. O uso dos meios
digitais, por parte da comunidade escolar, trouxe a necessidade da busca e elaboracdo de
novas metodologias e praticas pedagogicas remotas.

Como afirma Lévy (1999, p.49), o ciberespaco encoraja um estilo de relacionamento
quase independente dos lugares geograficos e da diferenca de horarios. Logo, as escolas
podem utilizar essas ferramentas digitais para aplicar as atividades de maneira sincrona (ao
vivo) e assincrona (em turno diverso do presencial), jA& que tanto as criancas, quanto 0s
professores estavam sendo impedidos de frequentarem as instituicdes escolares.

A vista disso, as tecnologias digitais devem ser compreendidas como ferramentas
facilitadoras no processo de ensino, no qual os docentes possam dar significado ao seu uso,
tendo como intuito envolver os alunos e assim formar seres criticos e reflexivos, além de
aproximar e estabelecer uma boa relacdo entre os educadores, os estudantes e a familia. Por
conseguinte, a competéncia geral 5 da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), atenta o
desenvolvimento de habilidades e competéncias, com o uso responsavel e critico das

Tecnologias Digitais da Comunicagéo e Informacdo (TDIC’s), a saber:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacéo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo
as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva. (BNCC, 2017, p. 11).

Desse modo, a educacdo pode inventar maneiras de fortalecer as Tecnologias Digitais
da Comunicagéo e Informagéo (TIDC’s) no processo de ensino-aprendizagem e na construcao

de uma coletividade mais critica, reflexiva, social e menos volatilizada.



Isso pode ocorrer se as TIDC’s forem utilizadas para transfigurar praticas velhas e
mondtonas, ou tecnicistas, na qual o educador possa perceber a potencialidade do seu uso
firmando novas metodologias coletivas, baseando-se na experiéncia e na vivéncia do sujeito-
aluno.

Em face do exposto, o docente precisa refletir a sua pratica a respeito das tecnologias
digitais da informacg&o e comunicacéo, pois elas proporcionam interacéo, busca de informacéo
e comunicagdo, podendo contribuir de forma significativa na produgdo e obtencdo de
conhecimento.

Quando &s Tecnologias Digitais da Comunicacdo e Informacdo (TIDC’s), estas sdo
utilizadas como instrumentos de ensino e podem promover aprendizagens significativas,
despertar o interesse e se alinhar a realidade das criancas, impulsionando-as para que deixe
“[...] de ser um espectador passivo para ser um sujeito operativo, participativo [...]” (ROCHA,
2005, p. 136).

Apesar do que foi mencionado anteriormente, percebeu-se que, durante o periodo de
ensino feito de forma remota, 0 uso dos recursos tecnoldgicos ainda é um desafio para muitos
educadores, principalmente para 0s que ja estdo trabalhando na area hd mais tempo, porque
nao ¢ apenas saber manusear. Por isso, “a cultura do papel representa talvez o maior obstaculo
ao uso intensivo da internet [...]” (GADOTTI, 2000, p.5). Afinal, os jovens tem mais
facilidade para se adaptar a essa nova cultura do que os adultos.

Durante o periodo pandémico foi perceptivel, através do isolamento social, que nem
todos os estudantes tinham acesso as TIDC’s ¢ alguns apresentavam dificuldades para utilizar
as redes de internet. Isso acabou deixando ainda mais perceptivel a desigualdade social que se
encontra presente no pais, pois “[...] sdo visiveis as dificuldades a sua “democratizagido e
universalizacdo”, nos multiplos espagos sociais” (HETKOWSKI, 2004, p. 127).

Apesar disso, as crian¢as da nova geracdo ja nascem imersas em um universo digital.
Nesse sentido, 0 uso da tecnologia na educacdo deve ser vista como um meio para despertar a
curiosidade e estimular o desenvolvimento motor e a linguagem do sujeito. Visto que, “o
virtual” ndo “substitui” o “real”, ele multiplica as oportunidades para atualizd-lo” (LEVY,
1999, p. 88), possibilitando novas formas de expressoes e interagdes.

Ademais, as TIDC’s podem ser consideradas um auxilio na busca de novas
perspectivas e sentidos para o alcance de praticas capazes de abranger a visdao de mundo do
sujeito e a multiplicidade de linguagens, além de estabelecer vinculos entre o professor e o

estudante.



2.2 Educagéo Infantil

Diante desse contexto de cenario pandémico, a imprescindibilidade do ensino remoto
se deu na Educacédo Infantil. Essa etapa, compreendida como a primeira da Educacdo Basica,
e ndo costumava utilizar tanto os recursos tecnoldgicos, por conta das restricdes que ha
perante as tecnologias e as necessidades de desenvolvimento da crianca.

A Educagéo Infantil surgiu como uma instituicdo assistencial. Com o surgimento da
mao de obra e com a implementacdo de industrias no Brasil, no periodo da Revolucao
Industrial, ocorreu a inser¢do das mulheres no mercado de trabalho. Ou seja, para suprir a
necessidade social da familia, as indUstrias ofereciam espacos para que as maes deixassem
seus filhos. Sendo uma etapa da educacdo, que até a década de 1980 situava-se fora da
educacdo formal, pois o Estado até entdo ndo compreendia a educacdo infantil como sua
responsabilidade e prioridade. Contudo, com a Constituicdo Federal de 1988, o atendimento
em creche (0 a 03 anos) e pré-escola para as criancas de 04 a 06 anos de idade tornou-se dever
do Estado. E o que consolida o artigo 227 da CF/88:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria, além de coloca-los a
salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracao, violéncia, crueldade
e opressao.

A partir do momento em que a sociedade investe em ter um ambiente designado ao
cuidado e a educacdo das criancas pequenas, ela exterioriza a necessidade de tais instituicoes
também se transformarem por processos de construcdo e reconstrucdo. Assim, com a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°® 9.394 de 1996, a Educacdo Infantil
passou a ser parte integrante da Educacédo Basica.

Diante disso, essa etapa passou a potencializar a aprendizagem e o desenvolvimento
das criancas, direcionada para o cumprimento das normativas politicas de atendimento as
praticas pedagdgicas voltadas para o ensino dos contetdos, estando assim no mesmo nivel
que o Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Em seu artigo 29, a Lei de Diretrizes e Bases

(LDB) a Educacdo, determina que:

A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acéo da familia e da comunidade
(BRASIL, 1996).

A partir da modificagdo introduzida na Lei de Diretrizes e Bases em 2006, que

adiantou o0 acesso ao Ensino Fundamental para os 06 anos de idade, a Educacdo Infantil



passou a atender a faixa etéria de zero a 05 anos. Entretanto, embora reconhecida como direito
de todas as criancas e dever do Estado, a Educacdo Infantil passou a ser obrigatoria para as
criancas de 04 e 05 anos apenas com a Emenda Constitucional de n® 59/2009, que
regulamenta a obrigatoriedade da Educacdo Baésica dos 04 aos 17 anos. Em 2013, essa
extensdo da obrigatoriedade foi incluida na LDB, consagrando plenamente a compulsoriedade
da matricula de todas as criancas de 04 e 05 anos em institui¢es de Educacao Infantil.

Depois de algumas mudangas e criacbes de documentos que hoje sdo vistos como 0s
principais instrumentos para a elaboracdo e avaliacdo das propostas pedagdgicas das
instituicdes de Educacdo Infantil do pais, essa etapa passou a ser vista como a juncdo do
educar e cuidar. A vista disso, nota-se que, sobretudo durante essa etapa da educacéo, pode-se
oferecer diversas possibilidades de descobertas e aprendizados, além de atender as
necessidades bésicas da crianca, trazendo como finalidade a garantia do direito da crianca e ao
seu desenvolvimento integral em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI), (Resolucao
CNE/CEB n° 5/2009), em seu Artigo 4°, definem a crian¢a como:

Sujeito histérico e de direitos, que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

Por isso, a crianca deve ser vista como um ser ativo, participativo, capaz de
transformar e influenciar o meio ao qual esta inserido, e trazer novas culturas e ideias. Na
Educacdo Infantil, tendo em conta os eixos estruturantes das praticas pedagogicas e as
competéncias gerais da Educacdo Basica exteriorizadas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), existem seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento que asseguram
as condicBes para que as criancas aprendam em diversas situacdes. Por meio deles, pode
desempenhar um papel ativo, vivenciando desafios, nas quais possam construir aprendizados

e significados. S&o eles: Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar e Conhecer-se.

A Base Nacional Comum Curricular elucida sua concepc¢édo educacional ao citar:

Essa concepcdo de crianga como ser que observa, questiona, levanta hipGteses,
conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constr6i conhecimentos e se
apropria do conhecimento sistematizado por meio da acdo e nas interagcbes com o
mundo fisico e social ndo deve resultar no confinamento dessas aprendizagens a um
processo de desenvolvimento natural ou espontaneo. Ao contrério, impbe a
necessidade de imprimir intencionalidade educativa as préaticas pedagogicas na
Educacdo Infantil, tanto na creche quanto na pré-escola (BRASIL, 2017).

Nesse sentido, entende-se o carater singular desta etapa escolar, que é carregada de

intencionalidade, sendo inconcebivel sua execucdo desvencilhada de tal caracteristica.



Segundo Guimardes (2019, p. 26) “para que as criangas em suas infancias se
reconhegam como sujeitos de direitos, faz-se necessaria uma formacao que as conscientize de
seus direitos em ambito tanto individual quanto coletivo”. Desse modo, deve-se promover a
autonomia, a fim de fazer com que o0 sujeito se envolva ativamente nas questdes
socioecondmicas.

Diante disso, observa-se que é através das experiéncias vivenciadas pelas criangas que
elas conseguem assimilar informaces atuais aos seus conhecimentos prévios, podendo assim
construir e apropriar-se de novas aprendizagens por meio de acles e interagdes sociais. A
Base Comum Curricular (BNCC) relata que “[...] parte do trabalho do educador é refletir,
selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto das préticas e interagdes,
garantindo a pluralidade de situacdes que promovam o desenvolvimento pleno das criancas”
(BRASIL, 2017). Ou seja, o profissional da educagdo deve mediar o estudante de modo que
garanta o seu desenvolvimento.

Entre alguns tedricos, os psicologos Lev Semenovitch Vygotsky e Jean Piaget
defendiam a metodologia interacionista, na qual o conhecimento é resultado da combinacéo
entre fatores, objetivos e subjetivos que fazem parte do cotidiano de cada estudante. Vygotsky
argumentava que o contexto sécio-historico-cultural influencia no desenvolvimento dos
individuos. Piaget, por sua vez, sustentava a existéncia de estagios do aprendizado, que séo
desenvolvidos e construidos a partir da relacdo que o sujeito possui com o meio.

Seguindo esse pensamento, ¢ “a partir das relagdes do homem com a realidade,
resultantes de estar com ela e de estar nela, pelos atos de criagdo, recriacdo e decisdo, vai ele
dinamizando o seu mundo” (FREIRE, 1967, p.43). Logo, percebe-se que a partir do contato
com a realidade, o sujeito vai humanizando-a através do acréscimo de algo que o proprio fez.

Durante a primeira infancia, a frequéncia na Educacdo Infantil exerce grande
importancia sobre toda a vida escolar do individuo. E nela que se constroem as principais
habilidades cognitivas e sociais que norteardo a formacdo escolar da crianca. Por conta disso,
de acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI), em seu
Artigo 9°, as iteracGes e a brincadeira sdo 0s eixos estruturantes das praticas pedagogicas
dessa etapa da Educacdo Baésica. Isso se evidencia por ser nessa que a crianga, através da
interacdo durante o brincar, acaba desenvolvendo novos conhecimentos por meio da
imaginacdo, criatividade, experiéncias corporais, emocionais e aprendizagens trazidas do

cotidiano.



Logo, a escola, principalmente quanto a etapa da Educacéo Infantil, precisou ajustar a
sua rotina ao panorama pandémico, onde as tecnologias digitais comegaram a ser utilizadas
como meios de interacdo, a fim de garantir o direito do sujeito crianca e de desenvolver suas
habilidades e competéncias através da brincadeira e do ludico.

O Conselho Nacional de Educagcdo — CNE (2020) explana a orientagcdo para a

Educacéo Infantil ao citar:

A orientacdo para creche e pré-escola é que os gestores busquem uma aproximagao
virtual dos professores com as familias, de modo a estreitar vinculos e fazer
sugestOes de atividades as criancas e aos pais responsaveis. As solugdes propostas
pelas escolas e redes de ensino devem considerar que as criangas pequenas
aprendem e se desenvolvem brincando prioritariamente (BRASIL, 2020).

Por meio disso, percebe-se que a escola tem como papel fundamental, durante esse
momento pandémico, de afunilar a interacdo e comunicacdo com a familia e que as
tecnologias digitais devem ser compreendidas como ferramentas facilitadoras no processo de
ensino. Atraves delas, os discentes podem dar significado ao seu uso, tendo como intuito de
envolver os alunos e de formar discentes criticos e reflexivos, além de aproximar e estabelecer
uma boa relacdo entre os educadores e o0s estudantes. Para tanto, necessitam-se de
equipamentos disponiveis, curriculos condizentes e professores capacitados para a insercdo
das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC’s) em sua pratica pedagdgica
multidisciplinares de modo dialoégico nas diversas areas do conhecimento. Esta capacidade
inclui o dominio dos equipamentos e a pratica com estratégias metodoldgicas, utilizando os
elementos conhecidos pelos estudantes.

Levando em consideracdo também que, de acordo ao relatério da Organizagédo
Mundial de Saude - OMS (2019), criancas de dois a cinco anos podem utilizar os dispositivos
por, no maximo, uma hora por dia, foi necessario que as instituicdes procurassem meios que
ndo fizessem com que os discentes ultrapassem esse limite, modificando assim o seu roteiro
educacional. Nessa perspectiva, 0 educando assume 0 protagonismo, uma vez que se torna
capaz de solucionar problemas e, de modo criativo e racional, busca aprimorar suas
capacidades baseando-se na instigacdo promovida por esses sistemas digitais, cuja relevancia

se da pela acessibilidade ao estudo de determinados contetdos.

3 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS



Para obter maior conhecimento, clareza e dominio sobre o tema abordado e a nova
realidade analisada, que foi determinada pelo SARS-CoV-2 (Covid-19), apresentam-se 0s
resultados alcangados a partir do registro da fala dos professores participantes da entrevista.

Sobre o aspecto metodoldgico de natureza qualitativa, que segundo Silveira e
Cordova (2009, p. 31) “A pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade
numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de um grupo social [...]”, foi
utilizado como instrumento de pesquisa a coleta de dados, obtida através da entrevista
realizada de modo remoto, com duas educadoras da Rede Publica de Ensino e duas da Rede
Privada de Ensino do Municipio de Camagari.

Desse modo, foram elaboradas oito perguntas que foram enviadas por meio da
Plataforma Google Forms, onde as professoras puderam relatar de maneira clara as suas
experiéncias, sendo a participacdo voluntaria e de carater anénimo.

Dando inicio a andlise, a primeira inquisicdo do instrumento solicitava que as
educadoras discorressem se encontraram alguma dificuldade para se adequar a forma de
ensino remoto. Todas relataram dificuldades e, segundo a Professora B, isso se deu
“principalmente por falta de recursos tecnologicos, auséncia de internet na escola, falta de
conhecimento tecnologico”. Ja a Professora D relata: “nao tive uma formagdo continuada que
me desse suporte para o ensino remoto”. Levando em consideracdo o exposto, Fernandes e et

al (2020, p. 74) apresentam as dificuldades no ensino remoto da seguinte forma:

[...] a solugdo ndo depende apenas da estrutura das escolas ou da capacitacdo dos
professores. Outros fatores possuem relevancia: o contexto familiar dos alunos; o
acesso aos recursos tecnoldgicos; o impacto emocional causado pela pandemia em
docentes e discentes; a proposi¢ao de politicas publicas educacionais, entre outros.

Dessa forma, nota-se que as dificuldades encontradas pelas educadoras se dao por
varios fatores, que acabaram sendo expostas, por conta da necessidade de dar continuidade a
educacdo durante a pandemia.

Na segunda indagacéo, foi perguntado se as professoras ja participaram de algum tipo
de formacdo ou capacitacdo voltada para as tecnologias digitais e, caso ndo houvessem
participado se elas teriam interesse ou acreditam que seja importante para a sua formacédo. As
Professoras A e C, responderam que ja participaram. Ja as Professoras B e D ndo. A
Professora B complementou: “Com certeza, seria um diferencial para minha atuacdo frente a
nova geracao de nativos digitais (as criangas)” e a D respondeu: “Nao participei, mas acredito
gue sim, que € importante para a minha pratica pedagdgica, pois a cultura digital ¢ uma

realidade em nosso cotidiano”. Conforme Prado e Rocha (2018, p. 151):



Esse cenario representado pela cultura digital nos indica a necessidade de rever a
formagdo docente considerando que as caracteristicas da sociedade atual demandam
desse profissional da educacdo novas competéncias, as quais envolvem a
apropriacdo pedagogica das tecnologias digitais na perspectiva de integra-las ao
curriculo da escola.

Diante disso, por conta da pandemia, tornou-se evidente a importancia de conhecer e
saber utilizar esses recursos tecnolégicos, além de reconsiderar o processo de formagdo dos

educadores e capacitacdes.

No terceiro quesito houve a indagacdo para as entrevistadas se acreditavam que na
Educacdo Infantil o trabalho remoto é possivel e que amparassem a sua resposta. A Professora
A disse que “E possivel se a familia estiver presente e se empenhar em buscar também
conhecimento pedagodgico”; A Professora B menciona que “E possivel, se for integrado ao
ensino presencial. Ensino puramente remoto, ndo”; J4 a Professora C apresenta que “Ndo. A
fase de vida € muito delicada e a interacdo com outras criangas constroi um maior
conhecimento”; a Professora D exp0s que “Na educagdo infantil o estar juntos presencial ¢
fundamental as vivéncias, a socializacéo, as interacGes e as brincadeiras das criancas com seus
pares as trocas de experiéncias ocorrem estando juntos. O ensino remoto ndo seria uma opgao
para a educacdo infantil, entretanto, no cenério atual, € possivel pensar em um trabalho nédo
presencial com foco nas vivéncias das criangas”. Em concordancia com as educadoras, Santos

(2021, p.39), relata que:

O Ensino Remoto Emergencial realizado por aulas sincronas e assincronas, nao
possibilita a cultura do brincar que envolve a interagdo como esta posto na BNCC
que exige o dialogo e o despertar de interesses por meio da mediagdo do professor e
da participacéo dos colegas de classe.

Sabe-se que o brincar e a interacdo com o meio promove o desenvolvimento da
capacidade de aprendizagem da crianca de conhecer 0 mundo e a si préprio, o que acaba

sendo dificil de ser feito no ensino remoto, tornando necessario o presencial.

A quarta questdo requisitava as educadoras escreverem quais as plataformas de ensino
utilizadas para realizar a aula de forma sincrona e assincrona, que estava ligada Foram citadas
as plataformas Teams, Meet, Zoom, WhatsaApp, Inshot e 0 YouTube. Segundo Mendes e
Oliveira (2020), em sua pesquisa, apontam que a utilizacdo dessas ferramentas citadas pelas

professoras teve um aumento significativo durante a pandemia.

Em seguida, no quinto ponto, foi perguntado se as profissionais da educacdo
concordavam que, nos tempos atuais, antes mesmo da pandemia, as ferramentas digitais ja

eram necessarias durante o processo de ensino-aprendizagem, e solicitado para que



justificassem a sua resposta. As quatro responderam que sim e enunciaram: a Professora A
“porque o mundo ¢ digital e quem ndo entrar nesta vibe ficard para traz”’; a Professora B disse
que “Uma vez que, as tecnologias fazem parte da sociedade atual
e a educacdo estd a servigo da sociedade”; ja a Professora C “Devido a velocidade de
informagdes surgidas e disseminadas numa era digital”, e a Professora D “As ferramentas
digitais sdo materiais de apoio e recursos complementares para 0 processo de aprendizagem,
auxiliam os professores e professoras, os educandos contribuindo com um maior repertério de
possibilidades de atividades e interagdes”.

Segundo Kenski (2003, p.3) “[...] toda aprendizagem, em todos os tempos é mediada
pelas tecnologias disponiveis”. Em outros termos, as tecnologias vao avangando de acordo as
necessidades sociais e isso vale para a comunicagéo, a cultura e para a propria aprendizagem.

Na sexta, era perguntado se ja trabalhavam com essas plataformas antes da pandemia.
E, para refutar, a Educadora D exp6s que ‘“Nao, na educagdo infantil o trabalho com as
criancgas era desenvolvido de forma que elas pudessem interagir com seus pares e vivenciarem
experiéncias presencialmente”. Ou seja, na Educacdo Infantil, 0 uso desses recursos ndo era
tdo necessario, até a chegada do virus.

Dando continuidade ao questionario, na sétima questao foi indagado as educadoras se
os direitos das criangas, contidos na BNCC, estdo sendo garantidos mesmo que de modo
remoto. A Professora A replicou: “Sim, se a familia se integrar sobre o ser, fazer ¢ estar na
educacdo infantil e as suas consequéncias na sua vida inteira. E ndo, porque o Brasil esta
apenas comegando a despertar para a crianga como um ser de direitos”; Ja a Professora B
contestou: “Muito complexo falar sobre isso. Pois quando planejo e fago uma atividade
remota, sempre priorizo a garantia dos direitos de aprendizagem. Porém, ndo posso dizer que
estd sendo garantido, porque quem orienta a crianca é a sua familia, e, a aprendizagem esta
ligada a forma “"como ¢é realizada a atividade"; A Professora C respondeu: “De forma parcial.
O conviver em forma remota ndo ¢ de forma integral”; E a Professora D exp0s:“Acredito que
estdo sendo garantidos parcialmente. No ensino remoto ndo se consegue alcancar todos os
campos de experiéncias, mas selecionam-se atividades que sdo possiveis de serem realizadas
no contexto familiar, conversa-se com os pais para que as experiéncias familiares possam ser
alcangadas pelas criancas em seu cotidiano em casa”.

Desse modo, percebe-se pela fala das professoras que é necessaria a ajuda da familia
para garantir esses direitos, atraves de pequenas intervencdes, no processo educacional da

crianga. Assim, como Szymanszki (2003, p.101) relata:



As familias podem desenvolver préticas que venham a facilitar a aprendizagem na
escola (por exemplo: preparar para a alfabetizagdo) e desenvolver habitos coerentes
com os exigidos pela escola (por exemplo: habitos de conversacdo) ou néo.

Diante disso, percebe-se que durante esse momento pandémico, que exige O
isolamento social, a colaboracdo da familia e da comunidade com a instituicdo escolar é

fundamental durante o processo de aprendizagem dos sujeitos.

E, na ultima, foi questionado se acreditando no fim da pandemia, as profissionais da
educagdo achavam que as TDIC’s irdo continuar ou serdo deixadas de lado. A Professora A
confirmou que “Irdao continuar porque € impossivel voltar o tempo”; A Professora B explicou
que “Penso que ndo ha mais como deixa-las de lado. A pandemia evidenciou a importéancia da
utilizacdo das tecnologias no cotidiano das escolas e para a promocéao das aprendizagens das
criangas contemporaneas”; Ja a Professora C relatou que “Acredito que serd incluido de forma
menos importante ou obrigatoria”; E, por fim, a Professora D traz “Acredito que irfo
continuar, pois sdo ferramentas que auxiliam a aprendizagem”.

Em face ao exposto pelas profissionais da educacdo, Cordeiro (2014 p. 126) explana
que: “o digital passa a permear todo o cotidiano envolvendo captura, producéo,
processamento e compartilhamento de diversos tipos de conteldos, 0 que passa a marcar a
sociedade atual”. Nota-se, entdo, que a tecnologia digital &€ o que mais caracteriza a sociedade
atual, tornando-se dificil de ser deixada de lado, principalmente por fazer parte do cotidiano

dos sujeitos.

4 CONSIDERACOES FINAIS

No intuito de atender aos objetivos de estudaras experiéncias dos professores da
Educacdo Infantil na nova rotina educacional causada pelo Covid-19 (Sars-CoV-2), que
migraram para o ensino remoto, fazendo modificacfes nas suas estratégias e metodologias de
ensino, abrangendo a insercdo das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo para a

realizacdo e efetivacdo do processo educacional, sucedeu trés objetivos especificos.

O primeiro foi analisar as plataformas e ferramentas didatico-pedagogicas utilizadas
pelos educadores durante o periodo de aulas remotas. Verificou-se que 0os meios utilizados e
citados pelos profissionais da educacdo obtiveram um acréscimo durante a pandemia e, no

comego, todos sentiram dificuldade para se adequar a essa nova forma de ensino.



Depois, averiguar as dificuldades tecnoldgicas apresentadas pelos docentes no
decorrer da realizacdo de aulas sincronas e assincronas. A analise permitiu concluir que 0s
problemas encontrados pelas educadoras se deram por varias questdes, destacando a escassez
de recursos tanto do professor quanto do estudante, e falta de formacéo ou capacitagéo que

envolvesse 0s meios tecnoldgicos.

Em seguida, apurar os métodos utilizados pelos educadores para garantir o direito das
criancas e 0 seu desenvolvimento integral, que resultou em entender que a colaboracdo da
familia se torna essencial nesse momento pandémico, pois essa orienta 0s sujeitos e ajuda 0s

educadores a garantir os direitos da crianga durante o seu processo de aprendizagem.

Com isso, a hipotese do trabalho de que, durante a formacéo inicial e continuada, as
Tecnologias Digitais da Comunicacdo e Informagdo (TDIC’S) precisam ser apresentadas aos
profissionais da educacdo para que eles possam utiliza-las como meios de ensino se
confirmou, por conta das dificuldades expostas pelas educadoras para integrar as TIDC’S em

sua pratica, principalmente por se tratar da Educacéo Infantil.

Sendo assim, nota-se que as ferramentas digitais puderam ser utilizadas como suporte
para auxiliar os educadores e os estudantes durante o processo de ensino-aprendizagem,
mesmo com os problemas destacados, elas serviram para dar continuidade a educacdo durante

a pandemia e o isolamento social.

O instrumento de coleta de dados, realizado através de uma entrevista, permitiu
estudar os desafios e as possibilidades encontradas a partir da perspectiva dos proprios

sujeitos de pesquisa.

Em pesquisas futuras, podem-se direcionar os estudos para o ensino remoto. Como
ainda ¢ uma nova modalidade de ensino, 0 seu tema se torna restritivo e com poucas fontes de
consulta que podem ser usadas como embasamento.

Além disso, também, pode-se atentar para a necessidade de melhorias ou de novos
programas de formacdo continuada, principalmente para educadores da Educacdo Infantil,

com vistas a suprir e reforcar a precariedade encontrada na formacao inicial.
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